Padagogisches Konzept
Klasse 1-4

WELT.RAUME Montessori Schule
Hildesheim

,2Unsere Fiirsorge fiir das Kind sollte nicht von dem Wunsch
geleitet sein, es dazu zu bringen, Dinge zu lernen, sondern von
dem Bestreben, in ihm immer wieder das Licht zu entziinden, dass
Intelligenz genannt wird.”

Maria Montessori

Stand 6/2023

WELT.RAUME Montessori Schule Hildesheim gGmbH, Bischofskamp 25 ¢, 31137 Hildesheim



Inhalt

Y40 0 4

1. Besonderes padagogisches INteresSse. .....cuviviiiiiiiiiiiiii e 5

I Y o 11§ o T o o 5
1.2 Regionaler ASPEKL ... s 5
G I 1 1 U] T o P 5
1.4 Sozialkompetenz/ Teamfahigkeit und soziale Verantwortung ................... 6

1.5 FremdspraChen. e 6

1.6 Okologie und Naturwissenschaften ............ooiiiiiii 6
1.7 Musisch - Asthetische Bildung ........cooiiiiiiiii e 7
2. Theoretische Grundlagen der Montessoripadagogik und ihre Umsetzung ...... 7
2.1 Selbstaufbau des Menschen (Innerer Bauplan) .....cccooviiiiiiiiiiiiiiiiciiiceens 8
2.2 Die vier Stufen der Entwicklung ......ooiiiiiii 8
PG BN o (810 g T=T o [T =T 0T 1= 4= o 1R 9

2.4 Polarisation der Aufmerksamkeit .........cooiiiiiiii 10
2.5 Freiheit und Verantwortung ..o 11
3. Padagogische Rahmenbedingungen ... 13
3.1 Die Vorbereitete Umgebung ..o 13
3.2 Die KlassSe/ LerNgrUPPe .uviiiiiiiiiieiie i ea e et e s et e saaesane e aaneanneas 14
3.4 Das Lehrpersonal .uoiiuiiiiii i i 15
3.5 Materialien und ANGEDOLE ... 16
3.6 Kosmische ErziehUNg ..o e e 17
3.7 LernfOrmMEN Lo e 18
4. Lerninhalte gemaB niedersachsischem Schulgesetz.............ccoiiiiiiiiienns 22
5. 0OrganisatoriSChEs ... e 24

5.1 Wochenstruktur und SChUIZEItEN ..ovvvviniii i aeeees 24



5.2 Mahlzeiten/ MittagesSen....cviiiii i i 25

5.3 Gebaude und EiNFiChtung ... 26
5.4 AufnahmevoraussetZuNgeN. ... ...oviini i e 27

5.5 Lerndokumentation Ubergang in die weiterfiihrende Schule/Schulwechsel.28

5.6 Die Rolle der EItern ....oovviiiiiiiii i 29
T [ = 0 A =1 6 o T 30
6.1 SChUIGEId. ... e 30
/2 Yol 18 1 =T =T o 30
LT U Y= 0 o] 0 0 T=T 01 = 131U [ e R 31
O, Literatur. . 32



Vorwort

In der Begleitung unserer eigenen Kinder erleben wir taglich wie hilfreich eine Haltung ist,
die den ganzen Menschen sieht und diesen in seiner Gesamtpersonlichkeit starkt. Fiir die
WELT.RAUME Montessori Schule wiinschen wir uns, dass Kinder auf dem Weg in die
selbststdndige, unabhdngige und soziale Personlichkeit begleitet werden. Dieses Ziel
erfordert eine Erziehung zum Gebrauch der Freiheit in einem klar begrenzten Freiraum. Um
das umzusetzen, erscheint uns das Montessorikonzept geeignet, besonders da es eine
Begleitung von 0-18 Jahren bereithilt. Wir konnten die Umsetzung in verschiedenen
Einrichtungen erleben und waren von der positiven Energie die in den Klassenrdumen, von
dem natiirlichen Miteinander und der Selbststandigkeit der Schiilerinnen und ihrer Ideen
und Lernwege berihrt und beeindruckt.

Die Montessoripadagogik beschreibt fir die einzelnen Phasen der Entwicklung von Kindern
ein flr uns stimmiges/ passendes Konzepte- begonnen von der Kleinkindgemeinschaft
(NIDO) 0-3 Jahre, lber das Kinderhaus (3-6 Jahre), die Grundschule (Kosmische Erziehung)
und Sekundarstufe | (Erdkinderplan). Fiir uns scheint dieses aus der Beobachtung
gewonnene und international erprobte reformpaddagogische Konzept bis heute passend fiir
die Begleitung heranwachsender Menschen. Darum haben wir uns fir dieses Konzept
entschieden und kénnen so ein Kontinuum vom Kinderhaus bis zum Erdkinderplan
(perspektivisch) bereithalten. Im Folgenden stellen wir das fir die Schule gewahlte Konzept
Dr. Maria Montessoris im Einzelnen vor. Die hier beschriebenen Prinzipien werden in der
WELT.RAUME Montessorischule konsequent umgesetzt.

Die Montessori-Padagogik stellt das einzelne Kind und seine Entwicklungsbediirfnisse in den
Mittelpunkt des padagogischen Handelns, jeweils begrenzt durch die Bediirfnisse der
Gemeinschaft. Sie geht davon aus, dass Kinder eigenstandige individuelle Persdnlichkeiten
sind, die am besten und leichtesten durch selbsttatiges Handeln lernen. Die italienische
Arztin Maria Montessori (1870-1952) gewann durch Studium, Beobachtung und Reflexion
Erkenntnisse Uber den kindlichen Selbstentwicklungsprozess und schuf eine padagogische
Philosophie und Praxis. Aufgrund der genauen Beobachtung der kindlichen Entwicklung
erkannte sie, dass vor allem die handelnde Auseinandersetzung von Kindern mit bestimmten
Dingen, ihnen die Moglichkeit bietet, Ideen und Begriffe mit dem Verstand aufzunehmen
und weiterzuverarbeiten. Gerade der Bezug auf reale Gegenstande fihrt die Kinder zu einer
extremen Konzentrationsfahigkeit. Bis heute geniel$t die Padagogik Montessoris
internationale Anerkennung und ist weltweit verbreitet.

Maria Montessoris Hauptschriften wurden in alle fihrenden Sprachen der Welt ibersetzt
und Montessori-Einrichtungen finden sich in allen Teilen der Welt. 1929 griindete sie
zusammen mit ihrem Sohn Mario die ,Association Montessori Internationale” (AMI), mit
welcher die Montessori-Gesellschaften auf der ganzen Welt zusammenarbeiten, um die
Einheitlichkeit der Lehre zu gewahrleisten. Die Padagogen und Lehrkrafte der
Montessorischulen durchlaufen eine besondere Ausbildung, fir die nach einer Priifung
gemal den Richtlinien der nationalen bzw. internationalen Montessori-Gesellschaften ein
Diplom erteilt wird. Durch gleiches didaktisches Basismaterial und anndahernd dhnliche
padagogische Grundzlige erhalt die Montessori-Padagogik ein hohes MalS an
Internationalitdt mit vergleichbaren Qualitatsstandards. Maria Montessoris padagogische
Konzeption des frithen 20. Jahrhunderts wird heute durch die Forschungsergebnisse der



Humanwissenschaften in wesentlichen Teilen bestatigt. Wir teilen die Ansicht Maria
Montessoris, dass das persdnlich motivierte Lernen ,,aus dem Kind selbst heraus”
entsprechend seines persénlichen Entwicklungsstandes, die besten Lernvoraussetzungen
bietet. Durch diese, ganz auf das einzelne Kind abgestimmte Methode, bietet sich die
Montesssori- Paddagogik auch fiir alle Arten der Inklusion (Kinder nicht deutscher
Muttersprache, Kinder mit speziellen Einschrankungen oder besonderen Begabungen) an.
Die WELT. RAUME Montessori Schule soll fiir alle Kinder ein Lebens- und Lernort zugleich
sein, in dem die padagogischen Prinzipien Maria Montessoris konsequent umgesetzt werden
kénnen.

1. Besonderes padagogisches Interesse

1.1 Schulform

Die WELT.RAUME Montessori Schule ist eine Ersatzschule in freier Tragerschaft. Sie ist als
Grundschule der Jahrgangsstufen 1 bis 4 eingerichtet.

Zudem ist das Lernangebot auf den Ganztagsunterricht ausgelegt, wobei die verbindlichen
Unterrichtszeiten viermal in der Woche bis 15.00 Uhr und einmal in der Woche bis 13.00 Uhr
dauern. Die WELT.RAUME Montessori Schule ist eine gebundene Ganztagsschule mit
ganztagigem Lernangebot. Der Nachmittag ist keine reine Betreuungszeit, sondern dient
dem Entzerren des eng gesteckten Zeitplans des Vormittages durch die Nachmittagsstunden
und erreicht somit auch, dass in der Regel keine Hausaufgaben anfallen.

1.2 Regionaler Aspekt

Die Stadt Hildesheim als Standort fiir die WELT.RAUME Montessori Schule wurde deshalb
gewahlt, da sich die nachste vergleichbare Einrichtung im 30 km entfernten Hannover
befindet und der tagliche Anfahrtsweg fiir Eltern und Grundschulkinder nicht zumutbar ist.

Es ist Kindern der Stadt und Region Hildesheim bislang nicht méglich, eine freie Montessori
Schule, die Uberdies einen ganzheitlichen padagogischen Ansatz im Sinne Maria Montessoris
verfolgt, zu besuchen. Das schulische Angebot der WELT.RAUME Montessori Schule richtet
sich zudem auch ausdrticklich an Kinder der angrenzenden Landkreise.

1.3 Inklusion

Ausgehend vom Grundsatz der Chancen- und Rechtsgleichheit aller Birger soll die
WELT.RAUME Montessori Schule allen Kindern offenstehen. Kinder mit besonderen
Begabungen oder Einschrankungen konnen aufgenommen werden, sofern die personellen
und raumlichen Ressourcen zur Verfligung stehen.



1.4 Sozialkompetenz/ Teamfahigkeit und soziale Verantwortung

Maria Montessori hat sich Zeit ihres Lebens fir den Weltfrieden eingesetzt. Das Thema
,Frieden” geniel3t bei ihr hochste Prioritat, was vor allem darauf beruht, dass sie zwei
Weltkriege miterleben musste. lhrer Meinung nach ist der ,Lehrmeister des Friedens das
Kind“. Ein Ziel der Montessoripadagogik ist die ,Befreiung” des Kindes von duReren Zwangen
und Druck sowie die Férderung seiner sozialen Kompetenzen. Die Arbeitsweise in der
Montessorischule bietet den Kindern die Méglichkeit, Teamfahigkeit und soziale
Kompetenzen zu entwickeln und auszubauen. Mittel dafiir sind die altersgemischten
Gruppen, die freie Wahl der Sozialform bei der Arbeit (Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit), die
Absprache Uber die Nutzung der Materialien, die Gruppengesprache und das Verhalten in
der Gesellschaft wahrend der ,Going outs”. Der nicht direktive und respektvolle Umgang
durch die Lernbegleiter achtet die Wiirde der Kinder und gibt ihnen ein Vorbild fir die
Kommunikation und ihr Verhalten in der Gruppe. Ebenso wichtig sind gemeinsame
Aktivitaten wie Ausfliige und Klassenfahrten, bei denen diese Kompetenzen im Fokus stehen.

1.5 Fremdsprachen

In der heutigen Gesellschaft ist die Fahigkeit, sich in einem fachlichen Kontext in einer
fremden Sprache zu bewegen oder zeitweise in anderen Landern zu leben und zu arbeiten,
eine Kernkompetenz. Die Fremdsprachenkompetenz ist als Schliisselqualifikation nicht mehr
wegzudenken.

Schon ab dem ersten Schulbesuchsjahr kénnen unsere Schiilerinnen die englische und die
spanische Sprache als Begegnungssprache lernen, d. h. Gber Lieder, Tanze, Spiele,
Darbietungen.

Aullerdem ist es den Kindern moglich, in der Freiarbeit mit fremdsprachlichen
Arbeitsmaterialien zu lernen, welche jederzeit frei zuganglich sind.

Ab Klasse 3 sind Darbietungen im Umfang einer Wochenstunde Unterricht geplant, ab Klasse
4 mit zwei Wochenstunden.

1.6 Okologie und Naturwissenschaften

In der WELT.RAUME Montessori Schule gibt es verschiedenste Gelegenheiten und
Materialien zur Forschung. Hier kdnnen die Kinder naturwissenschaftliche Versuche und
Beobachtungen in den Bereichen Biologie, Chemie, Physik und Geographie durchfihren.
Aullerdem sollen 6kologische Zusammenhadnge erforscht und damit die eigene Bedeutung in
Natur und Gesellschaft bewusst gemacht werden.

Dieser naturwissenschaftliche Ansatz ist in der Montessoripadagogik begriindet und bildet
eine Grundlage Montessoris Kosmischer Erziehung, die dem Kind Zusammenhange in der
natiirlichen und sozialen Umwelt vermitteln und es zur Ubernahme von Verantwortung fiir
seine Umwelt fihren méchte.

Dieses Angebot an naturwissenschaftlicher Bildung geht iber die curricularen Vorgaben des
Sachkundeunterrichts hinaus und erweitert sie.



1.7 Musisch - Asthetische Bildung

Die besondere Forderung der Kreativitat der Kinder durch Betonung musischer und
kinstlerischer Inhalte durch intensive Beschaftigung mit musisch-asthetischen Inhalten
werden allgemeine Fahigkeiten fiir viele Bereiche des Lernens zugrunde gelegt und ein
direkter, erfahrbarer Zusammenhang zu vielen anderen Lernbereichen hergestellt.
Beispielsweise verstarkt der friihe, ausgiebige Umgang mit Musik das Verstandnis von
Mathematik und Sprache. Die musikalische und kiinstlerische Erziehung fordert die
Personlichkeitsentwicklung und ist die Voraussetzung fiir konzentriertes Lernen. Die
musisch-adsthetischen Bereiche wie Musik, Tanz, Theater, Malen, Drucken, Handwerken und
textiles Gestalten flieBen in die morgendliche Arbeit mit ein, in der den Kindern
verschiedene Materialien flr ihre Entwicklung zur Verfiigung stehen. Als langfristiges Ziel der
WELT.RAUME Montessori Schule musizieren die Kinder gemeinsam. Das regelmaRige
gemeinsame Musizieren vermindert Aggressionen, fordert die Freude an der Gemeinschaft,
soziale Verantwortung und ein wachsendes, gesundes Selbstwertgefiihl und sorgt fiir ein
harmonisches Lernklima. Der Einfluss des aktiven Musizierens auf die
Personlichkeitsentwicklung sowie die Steigerung der Lernfahigkeit bei Kindern ist
wissenschaftlich erforscht und unbestritten. Das Klassenmusizieren steigert
Konzentrationsfahigkeit, Teamgeist, Toleranz und Kreativitat. Ruhe, MuRe, Besinnung und
Natur sind im 21. Jahrhundert zur Nebensache geworden. Die absolute Visualisierung
vernachlissigt die Sinne: Riechen, Schmecken, Tasten und Hoéren. Die WELT.RAUME
Montessori Schule begreift lernen mit allen fiinf Sinnen als Basis ihres Konzeptes. Musische,
kiinstlerische und handwerkliche Elemente haben aus diesem Grund einen
gleichberechtigten Stellenwert neben den kognitiven.

2. Theoretische Grundlagen der Montessoripadagogik und ihre
Umsetzung

Fiir Maria Montessori war jedes Kind ein unverwechselbares Individuum, das es verdiente,
nach seinen eigenen Fahigkeiten und eigenem Tempo gefoérdert zu werden und nicht nach
einem vorgegebenen Lehrplan. Die italienische Padagogin entwickelte deshalb eine vollig
neue Lehr- und Schulform, die das Interesse des Kindes in den Mittelpunkt stellte. Eine
wichtige Rolle spielen dabei die Vorbereitete Umgebung, also ein dsthetisch gestalteter
Schulraum mit kindgerechter Einrichtung, Entwicklungsmaterialien, die die Kreativitat
anregen und die Lust am Entdecken wecken, eine altersgemischte Klasse sowie speziell
geschulte Lernbegleiter.

,Hilf mir, es selbst zu tun!" ist einer ihrer Erziehungsgrundsatze. Montessori entwarf
Entwicklungsmaterialien, mit denen Kinder ein breites Spektrum an Fertigkeiten und Wissen
selbsttatig und selbstandig erwerben kénnen; die Bandbreite reicht dabei vom Erwerb der
Kulturtechniken Schreiben, Lesen und Rechnen liber naturwissenschaftliche bis hin zu
geschichtlichen, kulturellen und gesellschaftlichen Themen. Die Lernbegleiter haben dabei
die Aufgabe, die Entwicklung und Interessen der Kinder zu beobachten, sie in den Gebrauch
der Materialien einzuweisen, sie auf Grenzen durch die Gemeinschaft hinzuweiosen und sie
auf ihrem individuellen Lernweg zu unterstitzen.



2.1 Selbstaufbau des Menschen (Innerer Bauplan)

Maria Montessori geht davon aus, dass das Wesen des Menschen nach einem inneren
Bauplan festgelegt ist: Die Entfaltung der Personlichkeit vollzieht sich als aktiver,
schopferischer Aufbau in Auseinandersetzung mit der Umwelt, in die das Kind hineingeboren
wird. Die Erwachsenen tragen groRRe Verantwortung bei der Entfaltung der kindlichen
Personlichkeit. Sie helfen ihm bei der Entfaltung und Aufbauarbeit indem sie es seinem
inneren Plan gemaR nach frei tatig werden lassen. Montessori ist der Meinung, dass der
Erwachsene nicht nach Mitteln zur Entfaltung der inneren Personlichkeit des Kindes und zur
Entwicklung bestimmter Charaktereigenschaften suchen muss, sondern es gilt, notwendige
Anregung zu vermitteln. Dadurch entfaltet das Kind eine umfassende Tatigkeit, erweitert
seine Intelligenz, aber auch Ausdauer und Geduld.

Damit dies geschehen kann, muss der Erwachsene der spontanen Entwicklung des Kindes
Freiheit lassen, d.h. es arbeiten lassen. Fiir Maria Montessori ist Erziehung also die
»Befreiung und Entdeckung des Kindes”. Damit wird es dem Erwachsenen moglich, die
Individualitat des Kindes zu sehen und zu begreifen. Er kann sein Verhalten darauf einstellen
und dem Kind die Umgebung schaffen, die seine Entwicklung beglinstigt. Der Unterricht in
einer Montessori- Klasse wird also von einer Vorbereiteten Umgebung, die individuelles
Entdecken und Lernen ermdéglicht.

Sollte es Kindern schwer fallen, den eigenen inneren Bauplan zu splren und danach zu
handeln, so unterstiitzen die Pddagogen dabei, zeigen Wege und Handlungsfelder auf und
sind in engem Austausch mit Kind und Eltern.

2.2 Die vier Stufen der Entwicklung

Montessori hat den Lebensrhythmus des Kindes bis hin zum Erwachsenenalter in vier
aufeinander folgende Phasen von jeweils etwa sechs Jahren beschrieben. Dabei bezeichnet
sie die erste und dritte Phase als formativ, die zweite und vierte als stabil.

0-6 Jahre

Das Kleinkindalter ist eine schopferische, formative, also aufbauende, noch labile Phase, in
der sich das kleine Kind die Grundlagen fiir die Intelligenz und den Charakter seines Lebens
schafft.

6-12 Jahre

Die Kindheit ist eine stabile Phase des ruhigen, gleichmaRigen Wachstums. Die Krafte und
Moglichkeiten der Kinder sind nach Montessori in diesem Alter so groB3, dass ihre
Leistungsfahigkeit oft unterschatzt wird. Das Kind ist hungrig auf Kenntnisse und Verstehen
der Welt, wie sie von der Natur und den Menschen geschaffen wurde. Die Kinder bilden
soziale Gruppen. Am Ende dieser Phase beginnt das abstrakte Denken. Das Kind kommt zur
Beurteilung der eigenen Handlungen nach Gut und Bése, die Grundlagen der Moral werden
geschaffen.



In dieser zweiten Stufe entwickelt das Kind vor allem seinen Intellekt und sein
Abstraktionsvermdégen, einhergehend mit Verantwortungsbewusstsein und
Gerechtigkeitssinn, in dem es moralischen Fragen nachgeht.

Korperlich zeigt es eine enorme Vitalitat. Als Gbergeordnetes Erziehungsprinzip hat Maria
Montessori fur diese Entwicklungsstufe die , kosmische Erziehung” vorgesehen. Das
bedeutet, die Kinder erkunden den gesamten Kosmos, weit Uber die Reichweite der Sinne
hinaus. Die Vorstellungskraft der Kinder wird deshalb mit geeigneten Materialien, Bildtafeln,
Zeitleisten, Erzahlungen, Experimenten und wahren Geschichten unterstitzt.

In der WELT.RAUME Montessori Schule wird den Schwerpunkten dieser Entwicklungsstufe
Rechnung getragen, indem ein breites Angebot an Lernmaterialien und Aktivitdten besteht,
das den forschenden Geist der Kinder anregt und Mdoglichkeiten zur moralischen und
sozialen Entwicklung in der Gruppe gegeben werden, wodurch das Kind vom hantierenden
Umgang mit Lernmaterialien Schritt flr Schritt zum abstrakten Denken gefiihrt wird. Hierfur
ist die Selbststandigkeit und Selbsttatigkeit der Kinder von groRer Wichtigkeit und benétigt
eine Ablosung der Kinder von den Eltern und Zutrauen bzw. ,Zumuten” durch die Eltern.

12-18 Jahre

Das Jugendalter stellt wieder eine formative Phase der Unruhe und Labilitat dar. Es ist eine
schwierige und kritische Zeit, in der neue Beziehungen, Rollen und Orientierungen aufgebaut
werden missen.

18-24 Jahre

Die Reife bzw. das Erwachsenenalter ist eine stabile Phase, denn die ,Formung” ist
abgeschlossen. Der junge Erwachsene sollte jetzt seine eigene Wahl zu treffen wissen und
seine Moglichkeiten und Verantwortlichkeiten kennen

2.3 Humane Tendenzen

Menschen besitzen allgemeine, angeborene Verhaltensmuster. In der Montessoripdadagogik
werden diese Verhaltensmuster als "Humane Tendenzen" bezeichnet.

Diese Tendenzen bewirken bestimmte Bedurfnisse der Kinder, denen in Hinblick auf die
Ausstattung der Schule, die padagogischen Rahmenbedingungen und die Unterrichtsinhalte
Rechnung getragen werden muss, um den Selbstaufbau der Kinder zu ermdglichen.

Einige Beispiele fur Tendenzen sind:
Kommunikation:

Die Kinder miissen die Moglichkeit haben, in der Schule miteinander zu sprechen und
vielseitige, interessante Sprache zu benutzen zu horen.



Manipulation (die Tétigkeit mit den Hdnden):

Der Weg des Lernens fiihrt in allen Fachbereichen von der sinnenhaften, manipulativen
Arbeit mit dem Material hin zur Abstraktion.

Der mathematische Geist:

Der menschliche Geist hat die Tendenz, Informationen zu strukturieren. Der mathematische
Geist der Kinder wird z. B. durch Materialien zur Mathematik, Grammatik und (biologischen)
Klassifizierung angesprochen.

Explorieren:

In der Lernumgebung muss die Moglichkeit zu offenem Explorieren gegeben sein. Die Kinder
sollen selbst forschen kdnnen — auch liber das angebotene Material und tber das
Klassenzimmer hinaus.

Aktivitdt:

Die Kinder miissen die Moglichkeit haben, zu arbeiten und sich zu bewegen. Die
Lernumgebung bietet spannende und abwechslungsreiche Angebote, die eine aktive Arbeit
derKinder ermoglichen.

Verstehen:

Das Arbeiten mit dem Verstand ist ein wichtiges Element im Schulalter. Der Frage ,Warum
ist das so?“ wird Rechnung getragen.

Vorstellen:

Das Interesse der Kinder im Schulalter geht weitiiber den durch Sinneseindriicke erfahrbaren
Bereich hinaus. Sie benutzen die Vorstellungskraft, um weit entfernte, sehr kleine oder sehr
groRe Dinge zu studieren. Dabei helfen spezielle Materialien und Bildtafeln (Charts), die
vereinfachten Abbilder der Realitdt entwerfen, um komplexe Zusammenhange zu verstehen.

Die Lernumgebung in der WELT.RAUME Montessori Schule ist so gestaltet, dass den Kindern
das Ausleben dieser Tendenzen moglich ist. Die Lernbegleiter beobachten Verhalten und
Arbeit der einzelnen Kinder, um die fir sie passenden Lernangebote zu entwickeln.

2.4 Polarisation der Aufmerksamkeit

Die Polarisation der Aufmerksamkeit versteht Montessori als einen inneren Bildungsprozess
der Personlichkeit. Er vollzieht sich in der Phase extremer Konzentration durch die Bindung
an einen entwicklungsgemafBen Gegenstand. Diese Konzentration bewirkt ganzheitlich die
natlrliche Personlichkeitsentwicklung beim Kind in der ersten Entwicklungsstufe. Die
Polarisation der Aufmerksamkeit ist Weg und Ziel der Montessori- Methode, es ist fur sie das
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zentrale Phanomen. Der Erwachsene ermoglicht dem Kind diese Erfahrung, indem er eine
vorbereitete Umgebung mit Entwicklungsmaterialien zur Verfligung stellt. Parallelen finden
sich zu heutigen psychologischen Erkenntnissen, insbesondere zum ,flow“-Effekt, den der
Psychologe Mihaly Csikszentmihalyi als Phdanomen entdeckte.” Er definiert ,flow” als
optimale Herausforderung an das Kénnen und Wissen eines Menschen und seine Absorption
durch diese Aufgabe.

Zur Umsetzung in der Schule miissen Situationen geschaffen werden, die ,,autotelische”
Tatigkeiten beinhalten — das Tun selbst muss zum Ziel werden.

Hat ein Kind kontinuierlich die Gelegenheit, in diese Konzentrationsphase einzutreten, so
verdandert sich nicht nur sein intellektuelles Niveau, sondern seine Gesamtpersonlichkeit.
Positive Auswirkungen auf Geist und Charakter, auf die soziale Kompetenz, aber auch auf die
Bewegung und Haltung kénnen festgestellt werden (,,Normalisation®).

Die WELT.RAUME Montessori Schule bietet den Kindern eine Umgebung, die das Erlernen
dieser tiefen Konzentration bestmaoglich unterstitzt. So wird die aktive Tatigkeit und
Vertiefung in die Lerninhalte ermdglicht.

2.5 Freiheit und Verantwortung
2.5.1 Freie Wahl der Arbeit

Eine unabdingbare Voraussetzung fiir die Entwicklung des Kindes ist die Freiheit. , Fast
immer wird dem kleinen Kind und noch vielmehr dem alteren Kind seine Beschaftigung
vorgeschrieben. Wir dagegen lassen in all diesen Dingen dem Kind ganz freie Wahl, denn wir
haben erkannt, dass auch in der Wahl der Beschaftigung das Kind von starken inneren
Motiven geleitet wird. Das Kind, das seine Beschaftigung alleine wahlt, kann damit ein
inneres Bedurfnis duBern und befriedigen. Allein das Kind weil3, was seiner Entwicklung Not
tut, und eine aufgedrangte Beschaftigung stort seine Entwicklung und sein Gleichgewicht."
(Maria Montessori, Grundlagen meiner Padagogik)

Die Kinder entscheiden frei, welchen Aktivitdten sie nachgehen, wann und in welchem
Umfang sie dies tun.

Der Schweizer Psychologe Piaget hat der Vorstellung ein Ende bereitet, dass Kinder bereits
mit dhnlichen Denkstrukturen wie Erwachsene auf die Welt kommen. Seine detaillierten
Forschungsergebnisse Uber die stufenweise Entwicklung des Gehirns bestatigen, dass die
grundlegende Fahigkeit zu entscheiden von Anfang an vorhanden ist. Diesen Erkenntnissen
wird durch die grundlegende freie Wahl der Tatigkeit in der Montessori-Padagogik
entsprochen. Aufgrund von Erfahrungen anderer Montessorischulen besteht die Gewissheit,
dass sich die Kinder, sofern nicht physische oder psychische Schadigungen vorliegen, allseitig
entwickeln. Kinder, die auf Grund ungeeigneter Kindheitserlebnisse die Fahigkeit zu
entscheiden verloren haben, erfahren Unterstltzung bei der Wahl einer Tatigkeit durch die
Lernbegleiter. Das bedeutet unter anderem Motivationsunterstiitzung und Anregung zum
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eigenen Tun oder auch Einschrankung der Wahlfreiheit, so dass das Kind eine Chance hat,
aus dem noch Gibrigen Wahlangebot zu wahlen.

2.5.2 Freie Bewegung

,Kinder suchen sich in Bewegung auszudricken.” (M. Montessori, Kinder sind anders, dtv,
1987)

Mit Hilfe der Bewegung schafft das Kind aktiv die Verbindung nach auRen. Weiter legen die
Erfahrungen mit Bewegung in der Wirklichkeit das Fundament fiir abstraktes, kognitives
Denken. So entstehen abstrakte Vorstellungen, z.B. Gber Raum und Zeit.

,Die Strukturen der Intelligenz kdnnen nur durch konkrete Aktivitat gebildet werden, und
zwar unter Einbeziehung aller Sinne und groRtmoglicher Bewegungsfreiheit.” (Jean Piaget,
Das Erwachen der Intelligenz, Klett, 1969)

Eine freie Bewegungsentwicklung ist Voraussetzung fiir eine gesunde physische, psychische
und kognitive Entwicklung des Kindes. Wir setzen uns daher das Ziel, die Kinder in ihrer
natlrlichen, spontanen Bewegung nicht zu stéren, sondern vielmehr den Kindern den Raum
zu bieten, sich auszuprobieren, eigene Grenzen zu erleben und zu respektieren und die
Veranderlichkeit von Grenzen zu erfahren.

Die sportliche Betatigung ist frei von einem Bewertungszwang und orientiert sich nicht an
bestimmten Leistungen. Neben dem schulinternen Bewegungsraum, dienen das
Aullengeldande und externe Orte den sportlichen Aktivitaten. Hierzu steht ein groRer
Bewegungsraum zur Verfliigung und es wird regelmaRig eine Turnhalle in Absprache mit der
Stadt Hildesheim genutzt werden sowie im jahreszeitlichen Wechsel stadtische
Schwimmbader, Leichtathletikfelder aufgesucht. Eine Schwimmzeit, sowie eine Hallenzeit
wurden bei der Stadt Hildesheim beantragt. Auch alltagliche Lernsituationen wie die
Freiarbeit tragen dazu bei, die Bewegung als natiirliche Ausdrucksform anzunehmen. Das
Herantragen von Arbeitsmaterial, die Zusammenarbeit in kleinen Gruppen, die freie Wahl
des Arbeitsplatzes und vor Allem das sensumotorische Material, dass zum Hantieren
auffordert, dienen dazu Bewegung natdrlich zu integrieren und sorgen so fiir einen héheren
Anteil von Bewegung in den Unterricht als dies in der Regelschule moglich ist.

2.5.3 Freie Wahl der Sozialform

Die Kinder haben die Moglichkeit, frei zu wahlen, ob sie alleine, mit Partner oder in der
Kleingruppe arbeiten méchten. Dabei werden soziale Umgangsformen entwickelt:

,In den freien Beziehungen, in der wirklichen Ubung, die Grenzen eines jeden an die
Grenzen der anderen anzupassen, kdnnen sich die sozialen ,,Gewohnheiten” herausbilden”
(Maria Montessori: Grundgedanken).

2.5.4 Verantwortung und Grenzen

Auch in der WELT.RAUME Montessori Schule ist die Freiheit nicht grenzenlos. Regeln,
Grenzen und gegenseitiger Respekt sind notwendig, um ein produktives Miteinander zu
gewahrleisten.
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Grenzen findet die Freiheit durch das Gesetz des Gegenstandes und der Gemeinschaft. Aus
dem Umgang mit dem Material und der Gemeinschaft ergeben sich drei Einschrankungen:

e Grenze der Freiheit zum Wohl der Gemeinschaft

e Die Freiheit des Einzelnen hort da auf, wo die Interessen eines Mitmenschen oder
der Gemeinschaft beginnen.

e Freiheit ist eine soziale GroRe
2.5.5 Freie Wahl des Materials
Bevor eine echte Wahl mdglich ist, muss das Kind die Materialien und deren Handhabung
kennenlernen. Daher kann das Kind nur bekanntes Material wahlen und dieses sachgerecht
handhaben. Wirkliche Wahl ist flir Montessori eine Auswahl zwischen Dingen, die man

kennt. Echte Wahl ist ein Zeichen der Vernunft. Nur ein sachgerechter Umgang mit dem
Material fihrt zur Polarisation der Aufmerksamkeit.

3. Padagogische Rahmenbedingungen

3.1 Die Vorbereitete Umgebung
Die Vorbereitete Umgebung umfasst fir Maria Montessori folgende Aspekte:

e eine entspannte Lernumgebung, in der sich das Kind wohlfiihlen und selbstdndig
lernen kann

e die Bereitstellung von Entwicklungsmaterialien
e eine nach bestimmten Kriterien zusammengesetzte Klasse

e die Lehrpersonlichkeit als Gesprachspartner, Beobachter der Kinder, Former und
Pfleger der Vorbereiteten Umgebung

Wichtige Merkmale der Vorbereiteten Umgebung sind u.a.:
e auf die Bedirfnisse der Kinder zugeschnittenes Mobiliar
e ruhige und konzentrierte Arbeitsatmosphare
e anregendes Material (das die ,,Polarisation derAufmerksamkeit" fordert)

e angemessenes Verhalten der Lehr- und padagogischen Fachkrafte
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Die dulleren Bedingungen dirfen keine Beschrankungen auferlegen, vielmehr sollen sie
spontanes Verhalten beglinstigen.

3.2 Die Klasse/ Lerngruppe

Die WELT.RAUME Montessori Schule arbeitet gemaR den Prinzipien der Montessori
Padagogik mit altersiibergreifenden Lerngruppen, die sich aus den vier Regelschuljahrgangen
zusammensetzen. Eine Klasse kann bis zu 30 Kinder aufnehmen. Ein ausgewogenes
Verhaltnis der einzelnen Jahrgdange sowie ein ausgewogenes Verhaltnis von Madchen und
Jungen wird angestrebt sowie groRtmaogliche Heterogenitat.

In der altersgemischten Gruppe wird an den individuellen Entwicklungsstand eines Kindes
angekniipft und davon ausgehend mit dem Kind gearbeitet.

Die Besonderheit dieser Gruppe ergibt sich daraus, dass jedes Kind innerhalb der vier Jahre
verschiedene Rollen durchlauft. In der ersten Zeit kann es beobachten, sich nach seinen
Fahigkeiten einbringen und entwickelt eine Identitat innerhalb der Gruppe. In den folgenden
Jahren Gibernimmt es zunehmend eine verantwortlichere Rolle (Vorbildfunktion), es
entwickelt sich zu einem aktiven Mitgestalter der Gruppe. Jingere Kinder erfahren so eine
zusitzliche Betreuung und Hilfe durch die Alteren. Die fortgeschrittenen Schiiler entwickeln
soziale Verantwortung und wiederholen sowie verinnerlichen Lerninhalte durch die
Unterstlitzung der Arbeit der Jingeren. Das fuhrt gleichzeitig zu einem starkeren
Selbstbewusstsein.

Diese Gruppenzusammensetzung dhnelt Geschwisterkonstellationen und ermdoglicht
besonders intensiv soziales Lernen. Diese Altersmischung schafft Situationen, in denen
Kinder soziale Verantwortung erfahren und einliben. Hierflr ist es natirlich wichtig, dass die
Kinder auch an allen Aktivitaten teilnehmen.

Durch das Lernen in altersgemischten Gruppen ist es moglich und ausdriicklich erwiinscht,
das unterschiedliche Leistungsniveau und individuelles Lerntempo der einzelnen Schiiler zu
bericksichtigen. Somit integrieren wir leistungsschwache Schiiler und leistungsstarke
Schiler in der Gruppenstruktur. Durch die stetige Wiederholung der Einfiihrungen in
Materialien und Arbeitstechniken ist es allen Schiilern moglich, mehrmals an Darbietungen
der Lernbegleiter teilzunehmen und so Inhalte zu wiederholen, die noch nicht vollstdandig
verinnerlicht sind.

Ein weiterer Vorteil der altersiibergreifenden Gruppe ist die Reduzierung der
Voreingenommenheit gegeniber einer Altersstufe, d.h. der/die Lehrende macht sich
weniger ein Bild von dem, was Kinder einer bestimmten Altersgruppe kdnnen sollen,
sondern sieht jedes Kind individuell.

Auch der Vergleich auf Seiten der Kinder wird durch die altersgemischte Gruppe relativiert.

Entwicklungsabweichungen fallen dem Kind selbst nicht so stark auf. Eine Integration ohne
Marginalisierung wird moglich.
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Um dem jahrgangsibergreifenden Ansatz Rechnung zu tragen, wird darauf geachtet, dass in
jeder Klasse die jeweiligen Altersstrukturen der vier Jahrgange in einem ausgewogenen
Verhaltnis zueinanderstehen.

3.4 Das Lehrpersonal

In unserer Schule sollen die Kinder auf dem Weg zu ihrer Selbstentwicklung und den damit
verbundenen Lernprozessen begleitet werden.

Die PidagogInnen und piadagogischen Mitarbeiterlnnen der WELT.RAUME Montessorischule
haben alle ein Montessori Diplom oder sind verpflichtet, dies zeitnah zu erwerben. In der
Regel gibt es in jeder Klasse eine Klassenleitung, eine weitere Lehrperson und einen
padagogischen Mitarbeiter.

Die Montessori-Padagogik impliziert in der Person der Lehrperson einen aufmerksamen
Beobachter, verstandnisvoll und genau. Sie/er muss erkennen: Wie weit ist das Kind in
seiner Entwicklung? Welche Bediirfnisse hat es - offen oder versteckt? Wie weit ist es in
seiner Selbststandigkeit? Wohin zielen seine Aktivitaten? Welche Angebote oder Hilfen
braucht es? Ist es lernverzogert, finden sich Storungen wie etwa Hyperaktivitat, Dyslexie,
oder ist es schon weit voraus und braucht Férderung seiner Hochbegabung? (Zur
Feststellung besonderer Auffalligkeiten werden im Einzelfall facharztliche Gutachten
erstellt.)

Zuerst kommt also die Diagnose, folgend einem der Montessori Grundsatze:
Folge dem Kind, achte auf die Zeichen, die dir seinen Weg zeigen.

Die Lehrpersonen entscheiden nach der genauen Beobachtung tGber die Didaktik und
Padagogik und bereiten den Kindern entsprechend die Umgebung vor. Ihre Rolle ist
gekennzeichnet durch Respekt vor der Personlichkeit des Kindes und Vertrauen in seine
individuellen Entwicklungskrafte.

Die besondere Rolle der Lehrperson ist es dariber hinaus, den Kindern das Montessori-
Material darzubieten. Sie/ er entwickelt damit den padagogischen und auch emotionalen
Bezug zum Schiiler, der in der Montessori-Padagogik als zentraler Aspekt gesehen wird. Das
Montessori-Material, das auf diese Weise prasentiert wird, versteht sich hier nicht als Hilfe
der Lehrkraft fur eine Erklarung eines Sachverhaltes, sondern ist eine Hilfe zur
eigenstandigen Arbeit der Schiilerinnen und Schiiler.

Die Unterstiitzung der Kinder in ihrem Lerndrang unternehmen die Lehrpersonen nicht etwa,
weil das Kind schwach ist, ,,sondern weil es mit starken, schopferischen Energien

ausgestattet ist” (M. Montessori, Kinder sind anders)

Auch ist es die Lehrperson, die die schon zuvor beschriebene Umgebung vorbereitet. Noch
vor Unterrichtsbeginn soll sie/er durch diese Vorbereitung schon einen wichtigen Teil seiner
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Arbeit erledigen, um dann bei Anwesenheit der Schiiler seine ganze Aufmerksamkeit auf
Beobachtung ihrer Lernfortschritte oder auch Schwierigkeiten zu lenken.

Neben den besonderen Befdahigungen als Montessori-Pdadagoge erwarten wir von den
Lernbegleitern ein insgesamt vorbildliches Verhalten in Bezug auf Arbeits- und
Sozialverhalten sowie duReres Erscheinungsbild und gesellschaftliche Aspekte, das die
Schiller erfahren sollen und fir ihr eigenes Sozialverhalten ableiten kénnen.

3.5 Materialien und Angebote

Ein Teil der Vorbereiteten Umgebung sind die methodischen und padagogischen
Materialien, sowie die die Entwicklung des Kindes fordernden Angebote:

e die Entwicklungsmaterialien nach Montessori fir verschiedene Fachbereiche
e Kulturspezifische Lernmaterialien und -angebote

e Lernmaterialien und -angebote nach dem Bediirfnisstand des Kindes, d.h. aktuelle
Themen werden im Material umgesetzt

e Moglichkeiten zur Pflege der Umwelt (Pflanzen und Tiere)
e Anregungsmaterialien fiir musisches Tun und Erleben
e Moglichkeit, das Wissen durch ,going outs” zu erwerben

Die von Maria Montessori und ihren Mitarbeitern entwickelten Materialien werden
Entwicklungsmaterialien genannt, weil sie in besonderer Weise der
Personlichkeitsentwicklung des Kindes entgegenkommen. Ziel der Beschaftigung mit den
Materialien ist der Eintritt in die Konzentrationsphase, die Férderung von Selbsttatigkeit und
Selbststandigkeit des Kindes durch die Ubung der Sinne, der Bewegung und des handelnden
Umgangs. Die Entwicklungsmaterialien sind als ,,Schlissel zur Welt” gedacht, d.h. sie bilden
die Einflihrung der zu lernenden Fahigkeiten und werden Uberfllssig, sobald das Kind den
Lernschritt abstrahiert hat. Sie zeichnen sich durch folgende Merkmale aus:

Asthetik: Anregungspotential, Aufforderungscharakter

Begrenzung: Systematischer Aufbau des Materials und Gberschaubarer, sachlicher Gehalt
(Isolation derSchwierigkeiten)

Selbstkontrolle: Unabhangigkeit fordern durch eine,eingebaute” Fehlerkontrolle

Aktivitatsmoment: Der Bewegungslust der Kinder entgegenkommen, Begriffe durch
»Begreifen” verstehen, Ermoglichung von ,,handelndem Lernen

Die handelnde Auseinandersetzung geht dem Denken voraus, weil denken nichts anderes ist
als die innere Wiederholung von Handlungen: Wir miissen ja nicht mehr alles im Leben
selbst ausprobieren, sondern kénnen aufgrund unserer Fahigkeit zu denken und durch
Uberlegen die duRere Welt in unserer Vorstellung nachbilden, Vorginge vorausdenken und
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so Entscheidungen Uber unser Verhalten auf ,intelligente” Art fallen. Handelnde
Auseinandersetzung ist somit eine wichtige Voraussetzung flr abstraktes Denken.

In der Vorbereiteten Umgebung sind alle Lernmaterialien fir die Kinder der entsprechenden
Altersgruppe offen zuganglich. Dabei ist jedes Lernmaterial in der Regel nur einmal
vorhanden.

Dieses hat padagogische Griinde:

Erstens werden die Kinder dazu angehalten sorgfaltig mit dem Material umzugehen und
zweitens wird bei hoher Nachfrage die Kommunikation und die Zusammenarbeit unter den
Kindern gefdérdert- aus der Sache heraus und ganz natirlich. Die Materialien sollen immer
vollstandig sein und nach Benutzung von den Kindern immer wieder an ihren Platz gerdumt
werden. Die Materialien sind nach Fachgebieten geordnet.

3.6 Kosmische Erziehung

Kosmische Erziehung ist ein von Maria Montessori gepragter Begriff, der fir ein
padagogisches Prinzip steht, welches das Kind in die Lage versetzen soll, schrittweise
Verantwortung fir sich und seine Umwelt zu Glbernehmen. Der Schwerpunkt in der zweiten
Entwicklungsstufe liegt bei der ,Ganzheitsorientiertheit”. Um bei den Kindern ein
harmonisches, d.h. ganzheitliches Weltbild aufzubauen, werden ihnen nicht Einzelheiten,
sondern Zusammenhadnge vermittelt.

Ziele der Kosmischen Erziehung sind:

e dem Kind das Erkennen, Wissen, Verstehen und Deuten der natlirlichen und
sozialen Umwelt zu ermdglichen

e Geflihle und Motivation fir seine Mitwelt und Umwelt zu wecken sowie Neugier,
Staunen, Bewunderung tber Schépfung und kulturelle Leistungen zu erzeugen

e die Erkenntnis schaffen, dass alle voneinander abhdangenund gleichberechtigt sind

e das Gefiihl der Liebe zu vermitteln, das alle anderenGefiihle umfasst und von
Montessori als ,,grofSte Energie im Kosmos“ angesehen wird

e Anleitung zur schrittweisen Ubernahme von MaRstiben fiir die Bewertung eigener
und fremder Handlungen sowie von Vorgdangen in Natur und Gesellschaft

e zum Handeln anleiten und ermutigen
Die Kosmische Erziehung umfasst die gesamte Padagogik und strebt das Ziel einer

universellen Harmonie in der Welt durch bewusstes Handeln und freien Willen an
(Montessoris ,,Erziehung zum Frieden®).
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Das Prinzip der Kosmischen Erziehung bildet die Grundlage fiir die Vermittlung der
Lerninhalte in der WELT.RAUME Montessori Schule. Den Schiilern wird vor der Vermittlung
von Detailwissen ein panoramaartiger Uberblick Giber ein Thema gegeben, welcher oftmals
auch geschichtliche Aspekte enthalt, z.B. die Entstehungsgeschichte des Lebens auf der Erde
als Einstieg in die Biologie. Die Lerninhalte werden mdglichst fachiibergreifend erarbeitet,
z.B. in Form von Projektarbeiten. In jeder Woche werden Darbietungen aus allen
Fachbereichen angeboten, ohne den Schiilern dabei eine zeitliche Begrenzung oder
Festlegung durch einen 45-Minuten-Rhythmus aufzuerlegen. Die Kosmische Erziehung setzt
Selbststandigkeit und Selbsttatigkeit voraus.

3.7 Lernformen

Erst persodnliches Erfahren macht es moglich, dass aus Lernen Wissen wird und lebenslang
abrufbar bleibt. Aus einer Erfahrung entwickeln die Schilerinnen und Schiiler das
Verstandnis und wiederum aus dem Verstandnis die Erkenntnis. Dabei kdnnen diese
Lernerfahrungen inhaltlich, ganzheitlich, beilaufig oder situationsbedingt sein.

Die im Folgenden beschriebenen Lernformen sind keine voneinander isolierten Aktivitaten,
sondern sie sind miteinander verkniipft, kénnen auseinander hervorgehen und sich
durchdringen.

3.7.1 Fachibergreifendes freies Arbeiten

Mit freiem Arbeiten meinen wir die selbstandige Beschaftigung mit unstrukturierten und
strukturierten Materialien sowie die Nutzung von Angeboten.

Fir Maria Montessori ist die freie Wahl der Arbeit eine grundlegende Lernform, die den
unterschiedlichen Fahigkeiten und Interessen durch weitgehende Individualisierung
entspricht.

Diese Lernform dient insbesondere der Aneignung spezieller Kenntnisse und kognitiver
Fahigkeiten. Sie ermdglicht jedem Kind, diese zur richtigen Zeit (d.h. wenn es das Bediirfnis
hat, sich mit dem entsprechenden Sachverhalt zu beschaftigen) und in seinem eigenen
Tempo zu lernen.

Die von Maria Montessori entwickelten Materialien geben den Kindern die Méglichkeit, sich
individuell und selbstbestimmt mit dem auseinander zu setzen, was das Material es lehren
kann. Die Kinder kénnen sich spezielle Themen mit Hilfe des didaktischen Materials und der
zugehorigen Selbstkontrollmethoden erschliellen. Die Lehrpersonen fihren in die
Handhabung des jeweiligen Materials ein und geben im weiteren Verlauf der Arbeit
Unterstiitzung, wenn das Kind es wiinscht.

Dieser Weg des Lernens fordert das Kind heraus, seine Interessen wahrzunehmen, um sich
das Material wahlen zu kdnnen, mit dem es gerade arbeiten will. Es férdert die

Entscheidungsfahigkeit und Selbstvertrauen.

In der freien Arbeit finden beispielsweise auch die vielen strukturierten Lernmaterialien ihre
Verwendung. Als wesentlicher Aspekt dieser didaktischen Materialien sei an dieser Stelle
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nochmals die Moglichkeit der Selbstkontrolle betont, die Kinder unabhangig und damit ,,frei”
vom Erwachsenen macht.

Wie aber ist nun die Freiheit beim Arbeiten tatsachlich zu verstehen? Der Begriff ,frei”
bedeutet, dass sich ein Kind frei entscheiden kann, was, wann, wie, womit, wie lange und
mit wem es tun mdéchte und zwar ohne dabei von aullen bewertet zu werden.
Langanhaltendes und effektives Lernen funktioniert nur dann wirklich, wenn das Kind in
Bezug auf seine Lerntatigkeiten selbstbestimmt handeln und dabei seiner inneren
Motivation folgen kann. Die Kinder haben die Mdéglichkeit, eine Aktivitdat oder Materialarbeit
gemald ihres Kénnens und Entwicklungsstandes zu wahlen. Der Lehrpersonen zeigt den
Kindern in Form von kurzen Darbietungen die Arbeit mit einem bestimmten Material. Die
Darbietungen richten sich in der Regel an Kleingruppen von zwei bis finf Kindern. Wahrend
also einige Kinder eine Darbietung erhalten, arbeiten die anderen ruhig und selbststandig an
ihrer Aufgabe. Je nach Bedarf und Interesse der Kinder besteht die Moglichkeit, Projekte und
Ergebnisse im Gesprachskreis vorzustellen.

Ziel ist es, dass die Kinder die Notwendigkeit von Zeiteinteilung kennen lernen, sich im
verantwortungsvollen Umgang miteinander Gben, versuchen Entscheidungen zu treffen und
erkennen, dass z.B. vorher erworbene Kenntnisse bei der Durchflihrung einer neuen Arbeit
hilfreich sind. Das Vorstellen der Ergebnisse weckt das Interesse bei den Mitschiilern und
bietet dem Kind die Moglichkeit, Inhalte zu wiederholen und damit zu festigen und sich
rhetorisch zu tben.

3.7.2 Projekte, Exkursionen, Ausfllige, Klassenfahrten

Projekte entsprechen dem Grundprinzip unserer Schule in mehrfacher Weise: Die Kinder
bearbeiten ein Thema, ihr Thema, das aus personlichem Interesse heraus entstanden ist.
Projekte sind eine Form des Lernens, bei der ein Thema komplex, d.h. von allen Seiten her,
bearbeitet wird. Im Sinne Freinets kdnnen sie dabei bereits eigene Erfahrungen, Fahigkeiten
und Fertigkeiten einbringen. Es geht hier im Besonderen um das Forschen, tastende
Versuchen, Experimentieren. Zu einem Projekt gehort die Vorbereitung, die Realisierung
sowie die Auswertung. Die "Forschungsergebnisse" werden von jedem einzelnen Kind bzw.
der jeweiligen Arbeitsgruppe schriftlich festgehalten und in unterschiedlichen Formen
dokumentiert, z.B. Giber eine Wandzeitung, eine Ausstellung, einen Vortrag oder die
Erstellung einer schriftlichen Arbeit.

Dabei bieten sich zahlreiche Moglichkeiten des sozialen Lernens: Entscheidungen treffen,
diskutieren, Tatigkeiten aufeinander abstimmen, Losungen suchen und erproben,
Erfahrungen im gemeinsamen Tun sammeln.

Ein Projekt kann Kinder verschiedenen Alters mit unterschiedlichen Interessen, Fahigkeiten
und Neigungen sozial verbinden. In der Gruppe werden so individuelle Starken fir die Kinder
erkennbar und damit das Selbstbewusstsein gefordert.

Zu den Projekten gehoren fiir uns auch die aulRerschulischen Lernorte. Im Zusammenhang
mit projektorientiertem Lernen, aber nicht ausschlieBlich mit diesem, suchen die Kinder
unserer Schule aullerschulische Lernorte auf, sie machen sogenannte going outs. Auch
hierin wird der reformpadagogische Ansatz von Maria Montessori verwirklicht.

19



Aullerschulische Lernorte sind bedeutsam fiir den Lernprozess, der sich so realitats- und
lebensnah gestalten kann. Nicht zuletzt werden diese Kinder vielleicht einmal "Lernen" nicht
nur auf das schulische Lernen reduzieren.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen die Moglichkeit haben, in Kleingruppen von 3 - 4
Kindern selbst organisierte Ausfliige zu unternehmen. Diese beziehen sich in der Regel auf
ihre jeweiligen Projektarbeiten und dienen dem Finden von Informationen. Sie lernen so die
Gesellschaft kennen und sich in dieser zurechtzufinden (Stadtplan benutzen, sich im
StraBenverkehr bewegen, Umgangsregeln...). Das Hinausgehen ermdoglicht Selbstandigkeit,
Selbstkontrolle und das Einliben von Verantwortung.

In der Praxis werden solche Kinder hinausgehen diirfen, die schon ein bestimmtes Mal$ an
Verantwortung zeigen. lhr Ausflug sollte einem bestimmten Ziel dienen, z.B. an einer
Veranstaltung teilzunehmen, Arbeitspldtze kennen zu lernen oder bestimmte Informationen
zu sammeln. Sie sollten einen respektvollen Umgang untereinander und anderen gegeniiber
zeigen. Die Kinder miissen die Situation verstehen und die Regeln akzeptieren kénnen.

Sie werden ggf. von einer Aufsichtsperson begleitet, die nicht die Aufgabe hat, die Aktivitat
anzuleiten, sondern nur dazu da ist, Gefahren abzuwenden. Das heiRt, die Organisation und
Durchfiihrung (z.B. Wahl eines geeigneten Verkehrsmittels, Finden des Ausflugszieles,
Einhalten der Zeit usw.) liegt allein bei den Kindern. Die Begleitperson (Eltern, Assistenten,
Praktikanten) wird von der Lehrperson entsprechend eingewiesen. Nach dem Ausflug wird
dieser von den Kindern und der Lehrperson reflektiert.

Nur mit dem Bewusstsein, dass die Natur den Schutz der Menschen braucht, kann
Okologisches Bewusstsein entwickelt werden. Bewusstsein fiir den Schutz der Natur zu
entwickeln, setzt konkrete Naturerfahrungen, Naturerlebnisse voraus. Ein Klassenzimmer,
sei es noch so gut mit Materialien ausgestattet, kann dieses nicht ersetzen. Uber die Freude
am Tatigsein mochten wir 6kologisches Bewusstsein fordern.

Neben dem taglichen Erleben des naturnah gestalteten AuRengldndes und neben der
Durchfiihrung von going outs und Exkursionen, gibt es auch gemeinschaftliche Ausflige.
Diese kdnnen zum einen in die Natur sein, ins Schulbiologiezentrum, aber auch Besuche in
Produktionsstatten, in Museen, Tierparks sowie zu Ausstellungen oder Konzerten. Diese
Ausflige sind besonders wichtig fir die Klassengemeinschaft und das soziale Miteinander
und kénnen zusatzliche Kosten verursachen. Die Teilnahme an den Klassenausfliigen ist
verpflichtend.

Einmal jahrlich findet eine verpflichtende Klassenfahrt statt. Diese findet alle zwei Jahre in
groBerem Rahmen (weitere Entfernung, 5 Tage, hohere Kosten) und in dem Jahr dazwischen
in einem kleineren Rahmen statt. Diese Fahrten dienen besonders dem Zusammenwachsen
der Klassengemeinschaft und haben einen groRen Anteil an Teamspielen und Ubernahme
von Verantwortung. Auch hier finden sich die Kinder in unterschiedlichen Positionen wieder,
zu Beginn der Schulzeit als die jlingsten, die das erste Mal teilnehmen und die grofe
Unterstiitzung der Gruppe erfahren bis hin zu der Position der Altesten, die Verantwortung
ubernehmen und bereitwillig unterstitzen. Im Laufe der Jahre wachst die Verantwortung, so
dass es den Kindern leicht gelingt, im dritten oder vierten Jahr in die Eigenverantwortung
und in die Gruppenverantwortung zu rutschen, da dies bereits vorgelebt wurde.
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3.7.3 Prasentationen

Im Zeitalter moderner Medien entwickelt sich die Gesprachskultur zuriick. Auch im
traditionellen Frontalunterricht haben Schiiler wenig Gelegenheit, ihre
Kommunikationsfahigkeit zu entwickeln.

Gesprachskreise und Schulversammlungen sollen der Entwicklung von Fahigkeiten der
Gesprachskultur dienen. Sie haben mehrere Funktionen, wie z.B. das Berichten und/oder
Erzahlen von Erlebnissen, das Diskutieren und Losen von Konflikten, das Besprechen der
Tages- und Wochengestaltung, das Aufstellen von Regeln des Zusammenlebens und das
Einliben demokratischer Verhaltensweisen. Im Kreis bietet sich, wie die Form symbolisiert,
jedem Kind die Moglichkeit, gleichberechtigt vor der Gruppe Gedanken vorzutragen, sich
selbst darzustellen, Initiative vor einer Gruppe zu ergreifen. Es ist ein Ort sozialer
Erfahrungen.

Prasentationen von Arbeiten einer jeweiligen Gruppe sind ebenfalls geeignete, padagogische
und organisatorische MalRnahmen, in denen die Schiiler die Fahigkeit zur Selbsteinschatzung
entwickeln konnen. Der Tagesabschluss in der Klasse (Forum) bietet sich taglich hierfir an.

3.7.4 Dokumentation der Lernfortschritte und Entwicklungsberichte

In der Montessori-Padagogik hat die individuelle Entwicklung des Arbeits- und
Leistungsverhaltens der Schiler Vorrang vor dem Vergleich in der Gruppe oder Klasse.
Darum werden fiir jedes Kind aufgrund kontinuierlicher Beobachtungen und der
Dokumentation des Arbeitsprozesses, seiner Fortschritte oder auch Stérungen ein
Entwicklungsprofil erstellt und eine Dokumentation der Lernfortschritte gefiihrt. Fiir die
tagliche Dokumentation wird mit einem digitalen Dokumenationssystem (MIS Montessori
Informations System) gearbeitet.

Lernen und Leisten sind auch von den Beurteilungsformen abhangig. Es ist auf vielfache
Erfahrungen in Montessorischulen gestiitzt und es ist eine Erkenntnis der Lernpsychologie,
dass Kinder und Jugendliche gewillt sind, viel zu leisten, wenn sie (in einem vorgegebenen
Rahmen) ihren Interessen und Bediirfnissen nachgehen kénnen und sich bisher addquat
entwickeln konnten. Sie sind zu Leistungen motiviert, wenn sie Zusammenhange erkennen
kénnen und ihnen nicht nur Einzelstiicke vorgefiihrt werden, die sie dann abrufbereit halten
missen.

Entsprechend dieser Konzeption verzichten wir auf Klassenarbeiten, bewertende und
vergleichende Tests und Ziffernzeugnisse. Selbsttests zur Reflexion der eigenen Leistungen
werden angeboten.

Die Lehrkrafte dokumentieren regelmalig die Lernschritte in den jeweiligen
Arbeitsbereichen sowie die persdnliche und soziale Entwicklung der Kinder. Basis der
Dokumentationen sind die Darbietungsgesprache und regelmallige Zeiten der Beobachtung
der Klasse. Dabei geht es darum, Einsicht in die differenzierten Handlungen der Kinder zu
erhalten und neue Ideen bzw. auch Korrekturen bei der Bereitstellung der Lernangebote und
im taglichen Zusammensein mit den Kindern zu entwickeln.
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Die Lehrpersonen verfassen auf Basis ihrer Beobachtungen halbjahrlich ausfiihrliche
schriftliche Kommentare zur Entwicklung der Kinder. Darin wird das jeweilige Schulhalbjahr
reflektiert und die Kinder erfahren eine ganz individuelle Ansprache, die auch Hilfestellung
zur Selbstreflexion sein kann. In ihnen werden ihre Lernschritte, ihre persénliche
Entwicklung und ihr Leben in der Gruppe beschrieben. Danach findet planmaRig einmal im
Halbjahr ein Entwicklungsgesprach statt. Die Eltern kénnen sich zudem zu angebotenen
Sprechzeiten der Lehrpersonen auch zwischendurch informieren, welche Lern- und
Entwicklungsfortschritte ihr Kind macht.

In individuellen Entwicklungsgesprachen klart die Lehrperson mit den Kindern ab, welche
Lernziele erreicht wurden bzw. in Zukunft von den Kindern angestrebt werden. Die Schiiler
werden in ihren persoénlichen Fortschritten reflektiert und erhalten Anregungen und
Hilfestellungen fiir ihre weiteren Arbeiten. Von diesen Konferenzen werden Protokolle
angefertigt, die jederzeit eingesehen werden kénnen. Den Kindern erméglicht die
Unterrichtsdokumentation eine Orientierung sowie Ankniipfungspunkte fiir den nachsten
Lernabschnitt und sie gewinnen zunehmend einen Blick auf die eigenen groRReren
Lernzeitradume. Zudem werden sie in ihrer Selbstwahrnehmung und ihrem Selbstwertgefiihl
gestarkt. Nach Maria Montessori ist das Fehlermachen und auch kontrollieren kénnen eine
grofSe psychische Freiheit.

Da unsere halbjahrlichen Entwicklungsberichte den curricularen Vorgaben des Landes
Niedersachsen entsprechen, kénnen sie bei Bedarf, in der Regel bei einem geplanten
Schulwechsel, ausnahmsweise in Ziffernzeugnisse umgewandelt werden, wenn dies von der
neuen Schule gefordert wird.

Prinzipiell sind an unserer Schule keine Hausaufgaben vorgesehen. Die erweiterte
Unterrichtszeit bietet bei einer passenden Arbeitshaltung gentigend Raum, alle
Wiederholungs- und Vertiefungsiibungen in den Unterricht zu integrieren. Aufgaben, die
eine Ausflihrung auBerhalb der Schule erfordern, werden individuell mit den Schilern bzw.
auch mit den Eltern abgesprochen.

4. Lerninhalte gemal niedersachsischem Schulgesetz

Die WELT.RAUME Montessori Schule orientiert sich fiir die Jahrgangsstufen 1-4 an den
Bildungszielen und Curricularen Vorgaben des Landes Niedersachsen.

Die im niedersachsischen Schulgesetz vorgeschriebenen Stunden werden erfillt und sogar
Uberschritten (Ganztagsunterricht 8.00 Uhr -15.00 Uhr), denn unserer Auffassung nach
erleben Kinder die Welt ganzheitlich, kognitives, emotionales, soziales und motorisches
Lernen geschehen als Einheit. Die Arbeitszeit ist Freiarbeitszeit, wird von den Padagogen
jedoch durch Darbietungen in den einzelnen Fachern initiiert/angeregt. So ist gewahrleistet,
dass Inhalte der Facher Deutsch, Mathematik, Sachunterricht taglich bearbeitet werden und
die Nebenfacher sich mit der im Niedersachsischen Schulgesetz entsprechender
Wochenstundenzahl in der Stundentafel wiederfinden.
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Die Darbietungen und die Lernfortschritte werden taglich individuell dokumentiert (MIS). So
ist zu jedem Zeitpunkt im Schuljahr darzulegen, wie der Lernstand eines jeden einzelnen
Schuler im jeweiligen Fach ist

Am Ende der 4-jahrigen Grundschulzeit haben die Schiilerinnen und Schiiler unserer Schule
das Montessori-Curriculum bei einer passenden Arbeitshaltung erfiillt. Dieses beinhaltet die
Kerncurricula der Facher Deutsch, Mathematik, Sachunterricht, Englisch, Musik, Kunst,
Gestaltendes Werken, Textiles Gestalten, Religion und Sport des Landes Niedersachsen.

Die Lerninhalte werden durch die in der Schule vorhandenen Entwicklungsmaterialien und
Lernangebote abgedeckt. Im Jahresgesamt haben die Kinder jedoch denselben Zeitanteil fur
fachliches Lernen.

Mit folgenden Bereichen und Inhalten kénnen sich die Kinder auseinandersetzen:
e Entstehung der Erde, Entwicklung des Menschen

e Tiere, Natur (Kennenlernen von Pflanzen und Tieren, von Natur- und
Lebenskreislaufen und dem Einfluss auf den Menschen, Aufbau eines Gartens,
Schulgarten, Tierpflege usw.)

e Aneignung der Kulturtechniken (Lesen, Schreiben,Rechnen)

e Musik, Tanz (Musikalische Betatigung und Bewegung nach Musik, insbesondere
durch freie Improvisation und Singen, Kennenlernen und Aneignung grundlegender
Ausdrucksmaoglichkeiten von verschiedenen Musikinstrumenten und elementaren
musikalischen Ausdrucksformen)

e Malen, Zeichnen (Bildnerische Praxis als personliche Ausdrucksmoglichkeit mit
unterschiedlichsten Materialien)

e Handwerk, Gestaltung (Topfern, Weben, Schneidern, Tischlern o. 4. sowie kreative
Umsetzung erworbener technischer Fertigkeiten)

e Gesunde Erndhrung, Hausarbeit (Kennenlernen unserer Nahrungsgrundlagen und
der Herstellung von Nahrungsmitteln, Erfahren vielfaltiger Verarbeitungs- und
Zubereitungsmoglichkeiten von Nahrungsmitteln, Kennenlernen von Heilpflanzen,
Beschaftigung mit umweltbewusster Hauswirtschaft, Aneignung verschiedener
hauswirtschaftlicher Fertigkeiten)

e Heimat, Geschichte (Kennenlernen der ndheren Lebensumgebung, Wohn- und
Schulumgebung sowie des Heimatortes auch den jeweiligen kulturellen und
geschichtlichen Traditionen)

e Fremdsprachen (Bekanntmachen mit der sprachlichen Vielfalt des Menschen und

Kennenlernen eines Grundwortschatzes ausgewahlter Sprachen sowie deren
Herkunftslander mit ihren Menschen, Sitten und Gebrauchen)
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e Englisch als wochentliches Angebot (Gesang, Spiel, Reime)

e Ethik, Kulturgeschichte (Bekanntmachen und Auseinandersetzen mit der
kulturellen Vielfalt sowie der geschichtlichen Verwurzelung der Menschen und mit
ihren religiosen Traditionen)

e Theater, Puppenspiel

e Bewegungserfahrungen und Freie Bewegungsentfaltung (u.a. Klettern,
Schwimmen, selbstbestimmte Bewegung im Innen- undAuBenbereich)

e Kunst/ Kreativer Selbstausdruck, verschiedene Techniken, aber auch
Kulturgeschichte, Kunst als Kulturgut, Kunst im historischen Zusammenhang

5. Organisatorisches

5.1 Wochenstruktur und Schulzeiten

In der WELT.RAUME Montessori Schule kann jedes Kind gemaR seinem individuellen
Entwicklungsstand und Interessen im vorgegebenen Rahmen nach eigenem Rhythmus
arbeiten sowie seine eigenen Ideen und Vorhaben verfolgen. Daher gibt es keinen
Schulwochenplan im hergebrachten Sinne im 45-Minuten-Takt mit Pausen, denn diese sind
mit dem padagogischen Ansatz nicht zu vereinbaren. Es gibt einen Rahmen, der viel Freiheit
fiir spontane Aktivitat lasst.

Dennoch bietet dieser Rahmen geniligend RegelmaRigkeiten, welche einerseits die Woche
strukturieren und damit Orientierung sowie verlasslichen Halt ermoglichen, aber
andererseits Raum fir Ritualisierungen gewahren.

In der gleitenden Anfangszeit von 7:45 Uhr bis 8:15 Uhr kommen die Kinder gemakR ihrer
hauslichen Situation an. Dadurch beginnt der Tag jeweils dem Rhythmus des Kindes
angepasst. Jedoch ist in dieser ersten Phase bereits auch ein intensives Arbeiten moglich.

Lernen und Rhythmus des Kindes verteilen sich auf den Tag. Am Beginn des Tages sieht
Maria Montessori eine dreistiindige, ungestorte Arbeitszeit vor, in der kein
Gruppenunterricht stattfindet. Nach einer angemessenen Pause schliefl3t sich dann der
zweite Lernzyklus an. Wir bieten in der Zeit von 8:15 bis 12:00 Uhr (inklusive einer frei
wahlbaren Pause) deshalb die Freiarbeit an. Daran anschliefend gibt es eine einstlindige
Mittagspause mit Mittagessen und einer anschlieBenden Ruhephase/Lesezeit.

Ab 13:00 Uhr ist (tagesabhdngig) der Fachunterricht Sport angegliedert bzw. ein weiterer
Arbeitszyklus in freier Wahl der Arbeit. An vier Tagen endet der Unterricht um 15:00 Uhr,
freitags um 13:00 Uhr. In der Nachmittagszeit kann auch ein zusatzliches Angebot liegen wie
beispielsweise Gartenarbeit, Chor oder ,Jungenkreis”.
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Beispiel einer Wocheniibersicht fir eine altersgemischte Klasse: In der freien Arbeitszeit sind
taglich Inhalte der Facher Mathematik, Deutsch und Sachunterricht enthalten. Entsprechend
den Vorgaben des Niedersachsischen Schulgesetzes finden sich alle anderen Facher

individuell in den Stundentafeln der Schiiler wieder und sind durch den vorherrschend
facheriibergreifenden Charakter nicht als Stundentafel abbildbar.

Uhrzeit Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
7.45-8.15 Gleitender Gleitender Gleitender Gleitender Gleitender
Anfang Anfang Anfang Anfang Anfang
8.15-12.00 Freiarbeitszeit Freiarbeitszeit Freiarbeitszeit Freiarbeitszeit Freiarbeitszeit
(incl. (incl. (incl. (incl. (incl.
individueller individueller individueller individueller individueller
Pause) Pause) Pause) Pause) Pause)
12.00- 13.00 Mittagspause Mittagspause Mittagspause Mittagspause Mittagspause
mit mit mit mit mit
Mittagessen Mittagessen Mittagessen Mittagessen Mittagessen
Lesezeit Lesezeit Lesezeit Lesezeit Saubern der
Facher
13.00- 15.00 Freiarbeitszeit Freiarbeitszeit Sport im Freiarbeitszeit
Klassenverband
15.00- 16.00 Schulgarten/ Gemeinsame Schulgarten/ Gemeinsame
Bewegungszeit Bewegungszeit
Bewegungszeit | drauflen Bewegungszeit | draullen
draulRen draulRen

Unsere Schule garantiert eine verlassliche Betreuungszeit ohne Unterrichtsausfall von 8.00

bis 16.00 Uhr (montags bis donnerstags) bzw. von 8.00 bis bis 13.00 (freitags).

5.2 Mahlzeiten/ Mittagessen

Das Mittagessen wird taglich durch unser Kiichenpersonal frisch zubereitet. Das angebotene
Essen orientiert sich an den Empfehlungen der Weltgesundheitsorganisation fur
Grundschulkinder. Zusatzlich gibt es taglich ein wechselndes Salatbuffet und einen
Obstnachtisch. Die Kinder sind durch padagogisches Kochen in die Abldaufe integriert und
unterstitzen bei der Vor- und Zubereitung.

Um dem kulturellen Anteil des Mittagessens gerecht zu werden, wird das Essen in Schisseln
auf dem Tisch verteilt, so dass ein gemeinsamer Beginn und ein gemiitliches Beisammensein
beim Essen moglich ist. Der Tischdienst wird von den Schiilerinnen und Schiilern im Wechsel
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ubernommen. Neben dem Decken des Tisches und dem anschliefenden Abraumen kénnen
sich die Schiler auch um die Tischdekoration kimmern (z.B. bei besonderen Anldssen wie
Geburtstage, Nikolaus, etc.). Eine familidre Sitzgruppenanordnung und die starkere
Einbindung der Schiilerinnen und Schiiler in den Essensablauf begiinstigen im Ubrigen einem
verantwortungsvolleren Umgang mit Nahrungsmitteln sowie die Entwicklung sozialer
Kompetenzen.

Das Essen an sich wird fir die Schiiler von der reinen Versorgung herausgeldst zu einem
festen Bestandteil ihres Schulalltages. Hierflr spricht auch der Anbau von unserem eigenen
Gemise und Obst auf dem Schulgrundstiick. Dieses wird angebaut, gepflegt, geerntet und
verarbeitet, so dass die Kinder auch hier 6kodogische Zusammenhange und Kreislaufe
kennenlernen und eine Verbindung zum Essen herstellen. Daher wird erwartet, dass jedes
Kind die Zubereitungsleistung der anderen wertschatzt und einen Probierloffel kostet.

Die Einhaltung der Hygienevorschriften in Bezug auf die Ausgabe von Speisen wird an der
WELT.RAUME Montessori Schule gewéhrleistet.

In den Klassenrdumen steht jederzeit Wasser und ungesiifSter Tee zur Verfligung.

Einen Vormittagssnack/ein kleines Friihstiick bringen die Kinder von zu Hause mit. Hier gilt:
gesund, ungesifit und millfrei.

5.3 Gebaude und Einrichtung

In der ehemaligen berufsbildenden Schule konnte die WELT.RAUME Montessori Schule
ideale raumliche Bedingungen vorfinden, die die Umsetzung des padagogischen Konzeptes
sehr beglinstigen.

Die Gruppenrdaume sind jeweils wie folgt ausgestattet:

Jedes Klassenzimmer ist mindestens 100 m2 groB und enthalt ausreichend Anregungen aus
allen Lern-und Lebensbereichen. Dazu sind kleine Lerninseln geschaffen, die einzelne
Themenbereiche separat abzudecken in der Lage sind.

Offene Wandregale sind unerlasslich fir die frei zugangliche Aufbewahrung der Montessori-
Materialen. Diese sind als Wand- und oder auch als Raumregal zur Abtrennung einzelner
Bereiche aufgestellt. Eine groBe Anzahl von Biichern und Lexika der unterschiedlichsten
Themenbereiche, Werkzeuge und Gerate sind ebenfalls dort zu finden sein.

Ein Klassenlaptop ist als dauerhafte Einrichtung bereitgestellt. Kleine Bereiche wie eine
Leseecke, eine Forscherecke, eine Ecke fiir die Friihstlickspause und einen angemessenen

Platz fir Bewegung ist in jedem Raum vorhanden.

Die insgesamt reichhaltige Fille an strukturierten und unstrukturierten Materialien mit
hohem Aufforderungscharakter soll die Schiiler zu vielfdltiger Beschaftigung anregen.
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Die Tische der Schiler sind in Gruppen zusammengestellt, um die Arbeits-Kommunikation
untereinander zu beglinstigen. Ausreichend Platz um die Tische herum ermaéglicht es den
Schiilern, jederzeit den Platz zu verlassen, Material zu holen oder einen anderen Platz
aufzusuchen. Am Boden ist ausreichend Platz fir Aktivitaten wie Materialarbeiten oder
Gesprachskreise vorhanden.

Neben den Klassenrdumen gibt es die Mensa, einen grofen Bewegungsraum sowie kleine
Flexraume, die je nach Bedarf gestaltet werden kénnen. Aktuell sind in den Flexraumen ein
Musikraum und einen Projektraum sowie eine Leseecke untergebracht. Darliber hinaus gibt
es ein Teamzimmer, sanitdre Anlagen, einen Blumenraum, Umkleiden, einen Wascheraum
und Vorratsraume.

Alle Rdume der WELT.RAUME Montessori Schule werden nicht nur unter dem Gesichtspunkt
der Zweckmaligkeit ausgestattet, sondern sollen vielmehr als schén gestalteter Lebens- und
Lernraum zum Wohlfilihlen die Voraussetzung fiir entspanntes, konzentriertes und kreatives
Lernen bieten.

5.4 Aufnahmevoraussetzungen

Die Entscheidung zur Aufnahme trifft die Schulleitung unter Beriicksichtigung des
schuldrztlichen Gutachtens.

Schulpflichtige Kinder, die noch nicht den fiir den Schulbesuch erforderlichen kérperlichen,
geistigen und seelischen Entwicklungsstand erreicht haben, kénnen auf Antrag der Eltern
und Zustimmung des schuldrztlichen sowie schulpsychologischen Dienstes fiir ein Jahr von
der Teilnahme am Unterricht zuriickgestellt werden.

Die Aufnahme des Kindes erfolgt auf schriftlichen Antrag der Eltern beim Schultrager.
Aufgenommen werden kénnen Kinder aller Religionszugehdrigkeiten und Nationalitaten,
unabhangig von deren Vermogensverhaltnissen.

Entscheidend sind die nachstehenden Kriterien:

e Feststellung der Schulreife durch die Schulleitung und/oder durch eine staatliche
Schule

e Teilnahme an zwei Informationsveranstaltungen/ Kennenlerntagen fir Eltern und
Kind

¢ |dentifikation mit dem Konzept der Schule

Ausgewogene Madchen/Jungen Relation

Ausgewogene Altersstruktur in den Gruppen

Geschwisterkind in der Schule

Maximale jahrliche Aufnahmekapazitat
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Eine der wichtigsten Voraussetzungen ist jedoch die Bereitschaft der Eltern, sich mit den
Schwerpunkten unseres Schulkonzeptes, der Lehre Maria Montessoris und dem darin
zugrunde liegenden Menschenbild auseinander zu setzen und dieses anzunehmen. Daflr ist
eine regelmafige Teilnahme an Eltern- und Informationsabenden notwendig.

Die Entscheidung Uber die Aufnahme des Kindes liegt im Ermessen der Schule und orientiert
sich an den o.g. Kriterien. Ein Anspruch auf rechtliche Uberpriifung des von dem Schultrager
ausgelibten Ermessens besteht nicht.

Sofern es mehr Anmeldungen als verfligbare Platze geben sollte, ist es moglich Kinder auf
eine ,Warteliste” setzen zu lassen. GemaR den o. g. Kriterien kann dann ein Nachriicken
auch kurz vor Schuljahresbeginn moglich sein, sollte ein bereits vergebener Platz eines
Kindes nicht in Anspruch genommen werden.

5.5 Lerndokumentation /Ubergang in die weiterfiihrende Schule/ Schulwechsel

Die Vorschriften der Niedersachsischen Schulgesetzgebung finden in unserer Schule
konsequente Anwendung. Die curricularen Vorgaben werden umgesetzt und statt
schriftlichen Lernzielkontrollen werden neben der taglichen Schiillerbeobachtung,
Schilerergebnisse und Ersatzleistungen herangezogen, um den Lernstand individuell taglich
zu dokumentieren. So ist gewahrleistet, dass jederzeit der Lernstand der einzelnen
Schiilerinnen und Schiiler in jedem Fach dargestellt werden kann. Die
Lernentwicklungsdokumentation erfolgt in Berichtform und gibt in allen Bereichen
Aufschluss Uber den individuellen Lernstand.

So kénnen die Prinzipien des Montessorikonzeptes umgesetzt und gleichzeitig die Vorgaben
des KC eingehalten werden.

Es wird besonderen Wert darauf gelegt, dass die Schiilerinnen der WELT.RAUME Montessori
Schule ohne gréRere Ubergangsschwierigkeiten auf andere Schulen (staatlich oder privat)
wechseln konnen, wenn dies die personliche Lebenssituation der Familie erfordert oder ein
Schulwechsel nach dem Ende der Grundschulzeit ansteht. Sollte ein Schulwechsel
erforderlich sein, werden die Eltern gebeten, diesen rechtzeitig anzukiindigen, um
gemeinsam MaRnahmen zu entwickeln, die dem Kind den Ubergang erleichtern kénnen.
Optimal ist die Vorlaufzeit von einem ganzen Schuljahr. Der zeitliche Rahmen und die
Reihenfolge kann und wird von Kind zu Kind variieren. Es sei auch hier schon darauf
hingewiesen, dass es wissenschaftliche Untersuchungen gibt, deren Ergebnisse belegen, dass
Kinder aus Freien Schulen den Ubergang zu weiterfiihrenden Schulen genauso gut oder
schlecht meistern wie Schiiler aus der Regelschule. Dies zeigen auch die Erfahrungen
anderer Schulen mit dhnlichen Konzepten bundesweit. Darlber hinaus sind die Schiler meist
jedoch zusatzlich in der Lage eigenstandig zu arbeiten, selbststandig zu lernen sowie sich
Wissen anzueignen und verfiigen iber eine hohe soziale Kompetenz.

Ein Informationsaustausch mit den weiterfiihrenden Schulen findet statt, um den Ubergang
der Schiilerinnen und Schiiler méglichst problemlos zu gestalten. Sollten Berichtzeugnisse
der weiterfiihrenden Schule nicht ausreichen, wird im Gesprach eine individuelle Losung
vereinbart.
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5.6 Die Rolle der Eltern

Die Rolle der Eltern an der Welt.Raume Montessorischule ist zweigeteilt. Zum einen wird im
Hinblick auf das eigene Kind eine gemeinschaftliche Erziehungsbildung angestrebt und
erwartet. Hierzu ist es wichtig, dass Eltern an den zweimal jahrlich stattfindenden
Elternabenden, mindestens einmal jahrlich stattfindenden Elternschulen und zweimal
jahrlich stattfindenden Entwicklungsgesprachen teilnehmen. Eltern verpflichten sich, das
Konzept der Schule anzuerkennen und danach zu handeln, um ambivalente Situationen fir
die Kinder zu vermeiden. Gemeinsames und gemeinschaftliches Entwickeln von Ideen und
Projekten durch Eltern, Kinder und Schule férdert den Austausch und die Beziehungsbildung
zwischen den Generationen. Dies ist grundlegend fir die Personlichkeitsentwicklung und -
entfaltung des Kindes.

Einmal pro Schuljahr findet eine padagogische Veranstaltung statt, zu der bei Bedarf und je
nach Thema Referenten eingeladen werden. Zu den gruppeninternen Elternabenden werden
entsprechend des Anliegens padagogische und organisatorische Fragen diskutiert.

Neben der theoretischen Auseinandersetzung mit dem konzeptionellen Ansatz der Schule ist
die praktische Mithilfe der Eltern notwendig. So kdnnen sie im Rahmen ihrer jeweiligen
Moglichkeiten z.B. bei der Herstellung des Materials, der Begleitung von Exkursion, Going
Outs, der Organisation von Festen, den Gartentagen oder bei der Offentlichkeitsarbeit
mithelfen. Auf Wunsch der Eltern wird einmal monatlich ein Nachmittag mit
verschiedensten Aufgaben angeboten, um innerhalb der Elternschaft Kommunikation und
Gemeinschaft zu ermdoglichen. Bislang besteht keine festgelegte Stundenanzahl, ein
Richtwert kdnnen 2-3 Stunden monatlich sein.

Eine gleichberechtigte und demokratische Kommunikation zwischen Eltern, Kindern und
Lernbegleitern ist ausdriickliches Ziel der WELT.RAUME Montessori Schule. Fiir jede
Lerngruppe wird ein Elternbeirat sowie ein Vertreter dessen gewahlt. Wahlberechtigt sind
die Eltern, sofern sie nicht Mitarbeiter oder Mitglieder der Geschaftsfiihrung sind.

Die Elternbeirate informieren die Eltern bei Bedarf, mindestens jedoch einmal im
Schulhalbjahr mittels Einberufung einer Versammlung. Die Lehrkrafte nehmen an diesen
Versammlungen teil. Auch auf Antrag 1/5 der Eltern, der Schulleitung, der Gruppenlehrkraft
oder der/des Vorsitzende/n des Schulelternbeirates kann die Versammlung einberufen
werden.

Die Elternbeirate sind als wichtige Schnittstelle zwischen Schulleitung, Geschaftsfiihrung und
Elternschaft zu sehen. Sie sorgen fir Transparenz und die nétige Kommunikation der
wesentlichen Vorgange des Schullebens. Sie beantworten Riickfragen und sind fiir
konstruktive Kritik, Sorgen und Note der Eltern zustandig und leiten dies an die
entsprechenden Klassenteams oder die Schulleitung weiter.

Die Gesamtheit der Elternbeirate stellt den Schulelternbeirat.Er wahlt aus seiner Mitte fir

die Dauer von zwei Jahren eine/n Vorsitzende/n und eine/n Stellvertreter/in. Der
Schulelternbeirat hat ein Mitbestimmungsrecht an der Schule.
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6. Finanzierung

Nach den einschldgigen niedersachsischen Statuten muss eine private Schule die ersten drei
Jahre ohne staatlich Unterstiitzung auskommen. Erst ab dem vierten Jahr werden
Landeszuschuisse bewilligt.

Um diese schwierigen Rahmenbedingungen auch langfristig gut bewaltigen zu kénnen, ist
die gemeinnitzige GmbH als Gesellschaftsform gewahlt worden.

Unser Finanzierungsmodell basiert auf den nachstehenden Saulen:

e Spenden

e Birgschaften

e Schulgeld

e Landeszuschisse (ab dem 4. Betriebsjahr)
6.1 Schulgeld
Zur sicheren Finanzierung der Schule auch ohne staatliche Zuschiisse ist es unerldsslich ein
Schulgeld zu erheben. Die Hohe des Schulgeldes richtet sich nach dem Finanzplan und wird
jeweils in der aktuellen Gebuhrenordnung veroffentlicht.
Die Aufnahme eines Kindes wird nicht von den finanziellen Mitteln der Eltern abhangig
gemacht. Fiir Kinder aller Einkommensschichten soll der Zugang zur WELT.RAUME
Montessori Schule moglich sein.Das Schulgeld orientiert sich an dem jeweiligem
Bruttoeinkommen der Familie.
Es wird den Eltern die Moglichkeit gegeben, einen Antrag auf ErmaRigung des Schulgeldes zu
stellen. Dieser Antrag wird durch die Geschaftsfiihrung geprift und je nach

Mittelausstattung teilweise oder ganz erfillt. Ebenso kann flir Geschwisterkinder eine
SchulgeldermaBigung beantragt werden.

7. Schultrager

Trager der Schule ist eine gemeinniitzige GmbH mit der Firmierung , WELT.RAUME
Montessori Schule Hildesheim gGmbH".

Der Gesellschaftszweck wird insbesondere verwirklicht durch die Einrichtung und den
Betrieb einer Montessorischule in freier Tragerschaft, die deutschen und auslandischen
Schilern einen allgemeinen Bildungsgang vermittelt und zu in Deutschland anerkannten
Bildungsabschliissen fiihrt.

Die gemeinnitzige GmbH hat einen Gesellschafter. Die Gesellschafterversammlung beruft
eine/n Geschaftsfiihrer/in. Der Verwaltungssitz der Gesellschaft befindet sich in Hildesheim.
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8. Zusammenfassung

Die WELT.RAUME Montessorischule ist als Ersatzschule in freier Tragerschaft in Form einer
Ganztagsschule gegriindet und beinhaltet die Jahrgangsstufen 1-4 als Grundschule. Inklusion
von Kindern mit Einschrankungen wird angestrebt. Besondere Schwerpunkte sind die
Férderung von Teamfihigkeit und sozialer Verantwortung, von Fremdsprachen, Okologie
und Naturwissenschaften sowie die Betonung musischer und kiinstlerischer Inhalte.

GemalR der Montessoripadagogik, die dem Kind eine individuelle, seinem Arbeitstempo und
Interessen entsprechende Forderung zukommen ldsst, findet der Unterricht in Form von
freier Arbeit in der Klasse in Verbindung mit dem Besuch auRerschulischer Lernorte statt.
Erfahrendes Lernen weicht dabei dem vermittelnden Wissen. In regelmaRig stattfindenden
Gesprachskreisen werden Ergebnisse ausgetauscht, Konflikte besprochen und Regeln fiir den
Schulalltag aufgestellt. Dadurch soll die Selbstbestimmung, die Kommunikationsfahigkeit
und das verantwortungsvolle Handeln der Schiiler geférdert werden.

Padagogische Rahmenbedingungen in der WELT.RAUME Montessori Schule sind:

e eine auf die Bedurfnisse der Kinder abgestimmte vorbereitete Umgebung, in der
das Kind sich wohl fiihlt und Anregungen zur Tatigkeit erhalt

e spezielle Arbeitsmaterialien und Angebote, die einen hantierenden Umgang
bieten, der dem Kind ein Lernen vom Sinnenhaften zum Abstrakten ermoglicht

e eine alterstubergreifende Kindergruppe mit einem moglichst ausgewogenen
Geschlechterverhaltnis

e speziell ausgebildetes Lehrpersonal, bestehend aus Montessori-Lehrkraften und
unterstltzenden Assistenten, die die Aufgabe haben, jedes Kind in seiner Entwicklung
und seinen Lernfortschritten zu beobachten, diese zu dokumentieren und dem Kind
entsprechende weiterfiihrende Lernangebote zu machen

Ziel ist es, durch maximale Freiheit in Bezug auf die Wahl der Arbeit, des Arbeitsplatzes, der
Arbeitspartner, der bendtigten Zeit und der Arbeitsweise sowie durch fehlenden
Leistungsdruck das Interesse und eigenstandige Arbeiten des Kindes bestmdglich zu fordern.
Die Entwicklung von Selbstvertrauen und Basiskompetenzen wie Teamfahigkeit,
selbstandiges Arbeitsverhalten, Konzentrationsfahigkeit und das Entwickeln eigener
Interessen und deren Umsetzung sollen unterstiitzt werden. Das Verantwortungs-
bewusstsein fir sich selbst, die Gruppe und nach und nach auch fiur seine Umwelt soll
gestarkt werden.

Die Unterrichtsinhalte orientieren sich am Montessori-Curriculum und decken die
curricularen Vorgaben des Landes Niedersachsen ab. Die Lernerfolge sowie die Entwicklung
des Sozial- und Arbeitsverhaltens der Kinder werden in halbjdhrlichen ausfuhrlichen
Entwicklungsberichten festgehalten.

Eine Mitarbeit der Eltern und deren Auseinandersetzung mit dem padagogischen Konzept
sind ausdriicklich gewiinscht und notwendig.
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